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Fallstudien in der Lehrerausbildung

Uberblick

Fallstudien beginnen in der erziehungswissensatladth Diskussion eine bedeutendere Rolle zu
spielen. Der erste Teil dieses Beitrages begrigideBerechtigung dieser Entwicklung. Dabei
zeichnen wir in einem ersten Schritt Argumentatiioien nach, die eine Neubewertung von
Fallstudien zur Folge haben. In einem zweiten $tohersuchen wir zu beschreiben, was wir unter
"Fallstudien” verstehen. Aus den beiden Kapitereben sich Folgerungen fur den Einsatz von
Fallstudien in der Lehrerbildung. In diesem zweiteil werden zwei
Verwendungszusammenhénge von Fallstudien exemgiasshandelt. Zunéchst geht es um
Fallstudien als hochschuldidaktisches Mittel in 8&mren. Ein zweiter hochschuldidaktischer
Verwendungszusammenhang von Fallstudien ist dielibtogpit fir Studierende,
Forschungserfahrungen zu machen, indem sie Fabstselbst durchfihren.

Die Fallstudie als Methode der Erziehungswisserischa

Im Jahre 1981 schrieben Ertle und Mdckel: "Es ilit, dal3 Fallberichte in der
Erziehungswissenschaft eine geringe Beachtungriingiéchworter wie “Falldarstellung’,
"Fallbericht' oder "Fallstudie’ findet man in desitgendssischen padagogischen Lexika und
Handbuchern kaum. Auch methodologische Erorteruzgeatieser literarischen Gattung sind
selten, obg}leich Fallberichte in der Gebrauchsltterhéufig anzutreffen sind." (ERTLE/MOCKEL
1981, S. 9}.

Nach unserer Kenntnis trifft diese Einschatzundhdtic die neunziger Jahre zu, obwohl sich auf
eine Reihe von Beitrdgen zu dem Thema verweisdn Eft in der jingsten Gegenwart ist ein
grofReres Interesse an Fallstudien zu verzeichnies.\drd begunstigt durch eine Reihe von
Erkenntnissen und Entwicklungen.

Angesichts einer zumindest unibersichtlich gewoede®chul- und Bildungslandschatt ist die
Tendenz erkennbar, sich der Analyse der Realit&aiwanden. Dies im Unterschied zu der Zeit, wo
die Konstruktion von Konzepten im Vordergrund stabgkse empirische Orientierung greift
wiederum starker als zu Beginn der sog. "realiseacWende" in der Erziehungswissenschaft auf
qualitative Verfahren zuriick. Wo das Verstehenamar Prozesse wichtiger ist als die
Aufarbeitung von Daten fur bildungspolitische Koggenzen werden qualitative Vorgehensweisen
wichtiger als quantitative.

Ein dritter Grund fir die beginnende Neubewertuog Fallstudien mag auch damit
zusammenhangen, daf} Fallstudien versprechen, efrdehungswissenschaft adaquates
Paradigma zur Verfigung zu stellen. Denn weder siz@logische noch eine psychologische
Betrachtungsweise kdnnen zum Beispiel erklaren,eises Situation zu einer Lernsituation macht.
Allgemeiner formuliert: was padagogisches Handalerlich padagogisch macht, setzt offenbar
die Beobachtung einzelner Situationen voraus,rieriBedingtheit und in ihrer Vielfalt. Die
padagogische Theoriebildung bedarf der Kenntnigdaxis. Hans Merkens schreibt: "Der
flichtige Eindruck kann diese Kenntnis nicht vetatit. Was bendtigt wird, sind dichte
Beschreibungen, wie GEERTZ diesen Typ im Anschiu®Rge benennt." (MERKENS 1989, S.
615)

Dichte Beschreibungen setzen "dichte Erfahrungendus.

! Auch Karlheinz Biller konstatiert 1988 einen Wider spruch zwischen
der Bedeutung der Kasuistik in verschiedenen Wissen schaftsgebieten
und der relativen Bedeutungslosigkeit in der

Erziehungswissenschaft. (BILLER 1988, S. 9).

2In BILLER 1988 wird ein gréRRerer Teil der Literat ur aufgelistet.



Der Verweis auf den Ethnologen Clifford Geertz ntaalf einen vierten Hintergrund aufmerksam,
der den Diskurs um Fallstudien pragt. Nach eingclpslogischen und einer soziologischen
Zugriffsweise auf erzieherische und unterrichtli€tesalitéat schiebt sich zur Zeit eine im Kern
ethnologische Betrachtungsweise in den Vordergritidder Ubernahme des Kulturbegriffes flr
erziehungswissenschaftliche Forschung ist aucivdesuch verbunden, eine jeweils einseitige
Orientierung am Individuum bzw. seiner Umwelt dandfuzu vermeiden, daf3 Individuum und
Umwelt in ihrer Wechselbeziehung gesehen werdemzDi Zeit erkennbare Adaption
angelsachsischer ethnographischer Forschung idedgschen Erziehungswissenschaft tbersieht,
daf3 der ethnographischen Frage nach dem Untersohischen den Kulturen die ethnologische
Frage unterliegt, was eine menschliche Kultur neeKultur macht. Konkret meinen wir damit:
Uber die Notwendigkeit hinaus, zum Beispiel diel¥ahl schulischer Kulturen zu untersuchen,
bleibt die Frage: Wodurch wird eigentlich ein Kingim Schuler?

Eine weitere, gewissermalRen im Hintergrund verlaadgeDiskussion ist fir die Bedeutung von
Fallstudien nicht unwesentlich. Die grundsatzlighmiik der Methodik von Wissenschaften hat
deutlich gemacht, dal’ die Behauptung einer objektBeschreibung von Realitat sich nicht mehr
umstandslos aufrechterhalten I&3t. Der Einflul3Bisbachters auf das Beobachtete ist in allen
Wissenschaftsdisziplinen erkennbar geworden. Jegiweidsenschaftliche Diskurs unterliegt
Bedingungen, die er selbst nur reflektieren abeltraulRer Kraft zu setzen vermag. Die Grenze
zwischen Beschreibung und Interpretation ist flref3geworden. Das heil3t auch, dal3 jede
Beschreibung wiederum hermeneutisch zuganglicW@t.daher gewinnen hermeneutische
Verfahren ein neues Interesse. Dies gilt insbesenfde eine Disziplin wie die
Erziehungswissenschaft, zu deren Grundlagen estgelght eindeutig zwischen Theorie und
Praxis oder Wissenschaft und Kunst scheiden zuédribie Fallstudie erfullt fur die
Erziehungswissenschaft von daher ein doppeltesrBediiSie stellt einen Bezug zur Praxis her
und sie verspricht, zumindest propadeutische Hisevauf eine Theorie. Denn im einzelnen Fall
sind sowohl das Besondere wie das Allgemeine dsthal

Wenn die bisherigen Argumente eher allgemein gehalind, so gibt es u.E. einen fur die
Erziehungswissenschaft spezifischen Anlal3, Falistudls einen wesentlichen Teil ihres
Methodenrepertoires auszubauen. Besonders in denHemgen zum Schriftspracherwerb und zum
Sachunterricht, beides Forschungsbereiche der Gecantpadagogik, ist deutlich geworden, dal3 es
zum Verstandnis der realen Lernprozesse notwentligas Kind als Subjekt seines Lernprozesses
zu konstruieren. Deutlich wurde, dafl3 Methodologiad folglich auch didaktische Ansatze, in
denen Lernen gefal3t wird "... als Folge direkteetdfittiung und/oder Nachahmung und Pragung,
wobei die Schilerin und der Schiiler als passivevitden gesehen werden, in denen die dul3eren
Reize (das Lernangebot) Spuren hinterlassen -ajmer auch nicht.” (VALTIN 1994, S. 146) den
tatsachlich ablaufenden Lernprozessen nicht gereetden. Die Gleichsetzung von Lehrprozessen
mit Lernprozessen ist falsch. Mit der Aufmerksamkeif Lernprozesse geraten nun Schuler und
Schilerinnen in den Mittelpunkt der Beobachtundo@avird zunéchst zweierlei erkennbar.
Erstens: Kinder denken und fihlen anders als Ersawhund zweitens: Einzelne Kinder reagieren
anders. Die Beobachtung der Lernprozesse von KinalerVoraussetzung fur die Konstruktion
padagogischer Lehrprozesse bedeutet flr den erem@hs$-orscher die Auseinandersetzung mit
einer Welt, die ihm nicht von allein verstandlicirdv Das Konstrukt einer Erkenntnispyramide, in
der das Wissen des Kindes im Wissen des Erwachsaniealten ist, unterschlagt die Unterschiede
zwischen kindlichem und erwachsenem Wahrnehmenké»eand Fihlen. Eine empirische
Erziehungswissenschaft kann nicht langer das Kavd lden Schiler und die Schlerin aus der
untersuchten Realitat ausblenden. Sich auf KinldeBabjekte ihrer Lernprozesse einzulassen,
bedeutet dann methodisch auch, alle Modellannalaufaugeben, die mit Reiz-Reaktions-
Schemata arbeiten. Das methodische Instrumentavitairisich am konkreten Beispiel, der
konkreten Situation orientieren und versuchen nmjssiese insgesamt zu rekonstruieren. In diesem
Sinne ist auch Renate Valtin zu verstehen, wenedieeibt: "In den niichternen Worten von Piaget
geht es darum, eine dosierte Diskrepanz bzw. éingnitiven Konflikt zwischen den Denkweisen
des Kindes und der Struktur der Erkenntnis, widigielen Lerngegenstand erforderlich ist,
herzustellen. Um dies bewirken zu kdnnen, misseddagogen jedoch zunéchst dem Kind in
seinem Denken begegnen kénnen. Dazu bendétigenchienur die Kenntnis der Strukturen des
kindlichen Denkens bzw. seines operatorischen Nisesondern sie missen wissen, wie das Kind
aktiv den jeweiligen Lerngegenstand (re-)konsttuldeine These lautet, dal3 diese Art der (Re-
)Konstruktion jeweils spezifisch fur jeden Lerngegiand zu ermitteln ist und sich nicht durch eine



sachstrukturelle Analyse des Lerngegenstandesdoniein eine Ableitung vom operativen Niveau
des Kindes bestimmen lait." (VALTIN 1994, S. 147).

Zum Fallbegriff

Einer der Griinde fir die mangelnde Bedeutung vdistidien in der Erziehungswissenschaft
sehen wir in der Unklarheit des Fall-Begriffes. naler Literatur vorhandenen Versuche,
Fallstudien durch die Bestimmung ihres Gegenstandekefinieren, konnen nicht befriedigen. So
rubriziert Karlheinz Biller Autobiographien, Ereigse, Programme, Institutionen,
ErziehungsmalRnahmen und Erziehungstheorien untétmschrift "Das Gegenstandsfeld der
padagogischen Kasuistik" (BILLER 1988, S. 38). Bemannten Bereiche kdnnen ebensogut
Gegenstand anderer methodischer Verfahren seinpMdreren daftr, auch in der
Erziehungswissenschaft einer methodologische Etkennu folgen, die lautet, daf die Methode
den Gegenstand konstruiert. Der "Fall" ist so gesetficht eine vorfindbare Tatsache, sondern
Produkt einer methodischen Herangehensweise. Atkmangehensweisen flihren zu anderen
Gegenstanden. Jede Methode focussiert ihr Beobagditieresse und vernachlassigt damit
zwangslaufig andere Aspekte der Realitat. Die Awmaiersetzung zwischen den Methoden kann
deshalb auch nicht entlang der Frage objektiv addt erfolgen, sondern unter dem Gesichtspunkt
des Erkenntnisgewinnes bei einer Bevorzugung begmAspekte von Realitat und der relativen
Ausblendung anderer Aspekte. Unter diesem Gesighkshaben wir im vorigen Kapitel die
Vorziige der Fallstudie beschrieben.

Dieser Ansatz, den Fall als Methode und nicht voegéastand her zu bestimmen, ermdglicht auch
einen produktiveren Umgang mit einem zweiten Prolbder Kasuistik. Dies ist die Abgrenzung
von Fallbeobachtung, Falldarstellung und Fallarealfagmatisch, d.h. als Orientierung wahrend
des Forschungsprozesses macht diese Trennung dsiShan. Theoretisch ist sie allerdings
deshalb nicht aufrechtzuerhalten, weil evidentdaf} jede Beobachtung theoriegeladen ist.
Fallbeobachtung, Falldarstellung und Fallanalysd so ineinander verwoben, daf3 sie sich nicht
trennen lassen. Was der Fall ist, ist abhangig,desm der ihn erzéhlt - und man kann auch sagen,
von denen, denen er erzahlt wird.

Da dieser Satz wdrtlich gemeint ist, enthalt ethaeioe Antwort auf das dritte Problem der
Kasuistik. Auf die Frage namlich, wann ein Fallardgt und wann er aufhort. Es gibt dafir, vom
Gegenstand her, kein Kriterium. Wer immer zwei Kinttagt, warum sie sich streiten, laf3t sich auf
eine unendliche Geschichte ein. Der Erzahler bestiden Anfang und das Ende des Falles. Es ist
der Erzéhler, der im Erzahlen definiert, was fiir &n Fall ist - und was nicht. Jeder Fall ist eine
Konstruktion sozialer Wirklichkeit. Anders gesaBte Falldarstellung ist eine Methode der
Verstandigung Uber soziale Wirklichkeit. Sie kama M oglichkeit zur Verstandigung deshalb
voraussetzen, weil sie bei aller VerschiedenheiSgeachen, der Wahrnehmungen und Deutungen
die intersubjektive Teilhabe von Menschen an eimdrenswelt anspricht. Die Fallgeschichte
Uberzeugt dann, wenn sie mit der eigenen Lebenaw®krbindung gebracht werden kann. Das
bedeutet auch, sie Gberzeugt nur dann, wenn siedaestellt als einen fliichtigen Eindruck, wenn
sie, wie es oben hiel3, eine dichte Beschreiburigtbidie wiederum auf einer dichten Erfahrung
beruht. Der Fall entsteht also in der Interaktiamszhen Erzéhler und Zuhérer bzw. Autor und
Leser. Vom Zuhorer oder Leser wird erwartet, dagaet: "Ja, so kbnnte es sein.” Er soll oder muf3
nicht sagen: "Ja, so ist es."

Wer etwas erzahlen will, muf3 etwas haben, woriliberaéhlen kann, d.h., er muf3 etwas erfahren
haben, er muf} "dabei gewesen sein". Die Fallstetie die Teilhabe an Realitat voraus. lhre Daten
erhebt die Fallstudie durch teilnehmende Beobachtiiese Beobachtung mag durch alle
maoglichen Verfahren erganzt werden - Interviewsled oder Tonbandaufzeichnungen, Sammlung
von Dokumenten etc. All dies sind aber nur Ergagean Ohne die eigene subjektive Erfahrung in
der Realitat sind sie in bezug auf die FallstudieeoWert. Teilhabe bedeutet u.a. zweierlei. Der
Beobachter nimmt teil am Strom der Ereignisse.€Eztsich der Komplexitat, oder wie Schmitz es
nennt - "der chaotisch mannigfaltigen Ganzheit"KIMITZ 1994, S. 6) der Realitat aus. Und - was
haufig weniger beachtet wird - er nimmt teil an bhéerpretation der Situation durch die

Beteiligten. Erst seine Teilhabe ermdglicht, sowdiklEreignisse wie deren Interpretation als
Einheit wahrzunehmen.

Fur die Fallstudie entscheidend ist nun wiederuai®, sich der Forscher, anders als die tbrigen
Beteiligten in einem doppelten Kontext wiederfindéans Merkens spricht von einer Doppelrolle
des teilnehmenden Beobachters: als "normaler Aktewd "als Forscher” (Vgl. MERKENS 1984,

S. 34). Der teilnehmende Beobachter hat gleiclygeitiei Haltungen zu realisieren, namlich




Engagement und Distanz. Ohne Engagement laf3t edRedlitat und deren Deutung nicht
erfahren. Und ohne Distanz wird die Deutung deeeaenl Beteiligten nicht als Deutung erkennbar.
Um es an einem Beispiel zu sagen: Wenn es in 8iclenlklasse klingelt, so kann dies Schilern wie
Lehrern selbverstandlich geworden sein. Erst dedbiz ermoéglicht es, die scheinbare
Selbstverstandlichkeit mit der die Klasse auf dasd€ln reagiert wahrzunehmen. Diese
Doppelrolle verpflichtet den teilnehmenden Beobarchtch darauf, die Geltungsregeln von
Aussagen in beiden Kontexten zu beachten. SeitieoRatruktion mufd sowohl fur die Praktiker
nachvollziehbar sein, wie fir Wissenschatftler. "\l Teilnahme also die Aufrechterhaltung des
Anspruchs jeder Kultur auf ihre Eigenstandigkeitagiert, untermauert Beobachtung, geleitet vom
Wissenschafts- und Vermittlungsideal, die Verglbatkeit der Weltsichten und kulturellen
Horizonte. Durch Mitteilung wird au3erdem die Fuoktder Emanzipation, d.h. kritische
Reflexion, beim Forscher wie beim Forschungssulgeltahrleistet: Wir schreiben nicht nur tber
den anderen, sondern auch fir ihn und an ihn.” (RBING 1987, S. 29).

Aus dieser Sicht bietet auch eine fiktive Fallgedate, wie die von Jirgen Hennigsen mit dem
Titel "Peter stort" fur Theoretiker wie Praktikenen Erkenntnisgewinn. (HENNIGSEN 1967)
Denn die Kunstfiguren von Lehrerinnen, Studentinaed Lehrern, die unterschiedlich auf Peters
Stbrung reagieren - er bemalt sein Buch und zéggt seinen Mitschilern - rufen beim Leser den
Eindruck hervor, sie schon erlebt zu haben. Denergricht nicht, da man als
Erziehungswissenschatftler in den handelnden PansdereGeschichte Protagonisten bestimmter
Erziehungstheorien wiederfindet. Offenbar ruft gedas Zusammenspiel von Hennigsens guter
Kenntnis der Theorie und einer intimen Kenntnigaglicher schulischer Vorgange den Eindruck
hervor, daf3 die kleine Szene Unterrichtsalltagldbbobwohl sie doch konstruiert ist.

Damit soll auch gesagt werden, dal3 der Fall niaht entsteht. In einer chaotisch-mannigfaltigen
Realitat ist die Fahigkeit, einen Fall zu konstreire abhé&ngig vom Vorhandensein theoretischer
Entwirfe dieser Realitat. Der Fall exemplifizieerndSchnittpunkt von Realitat und Theorie, im
Sinne von Merkens laf3t sich auch sagen: Von Wahmnaly und Spekulation. Im Fall sind Realitat
und Theorie aufeinander bezogen. Die Fallmethdd#aisach jene Methode, die diesen Bezug
herstellt.

Nun lie3e sich einwenden, dal? damit nach beideterSkin jegliche Form der Verallgemeinerung
unmaglich gemacht wiirde. Denn der Alltag erschieifitorm einer Theorie und die Theorie
verkleidet als Alltagsgeschichte. Weder fur derta®jinoch fur die Theorie sei solch ein Fall
reprasentativ. Im Sinne der Reprasentativitat dizivier Studien ist dieser Einwand berechtigt. Im
Unterschied zu quantitativen Methoden haben Fa@ieekGrundgesamtheit. Der einzelne Fall ist
zunachst nur reprasentativ fur eine Moglichkeieeikonstruktion sozialer Wirklichkeit. Der
einzelne Fall kann sich prinzipiell nicht daraugitienieren, dal3 er reprasentativ sei fur eine
bestimmte Realitat, denn diese Aussage wiirde jer@iizierung des Feldes voraussetzen, die die
Fallstudie nicht vornimmt. Das, was den einzelnath @&emplarisch macht, steht nicht in bezug zur
Realitat, noch zu den Diskursen (Theorien) UbeligeasExemplarisch sind Félle in Bezug auf die
Maoglichkeiten der Integration von Realitat und Risk

In dem Beispiel "Peter stort" ist dies im Kern Biefinition der geschilderten Situation als
"Storung”. Ohne diesen Stdrungsbegriffs ware discBiehte kein Fall. Mit dem Begriff "Stérung”
wird aus dem FluR3 der Ereignisse ein Anfang undeeide konstruiert, Uber das sich reden lafit.
Indem Hennigsen einen sowohl praktisch wie theschtverorteten Begriff reflektiert macht er
Aussagen Uber eine bestimmte Praxis wie Uber @sgnbmte Art und Weise Uber Praxis zu reden.

An Hennigsens kleiner Geschichte "Peter storteistweiterer Aspekt von Fallstudien leicht
erkennbar. Karl Heinz Gunther schrieb 1978: "Desdndere Fall' ist es auch, dem sich die
erwéahnte kausistisch orientierte padagogischedtitevorzugsweise zuwendet. Es werden fast
ausschlief3lich Konfliktfalle dargestellt und disient. Das Alltagliche, Selbstverstandliche,
Wiederkehrende, immer schon Verstandene und Begiltiird selten als Fall vorgestellt, sondern
das, was sich als Konflikt, als besonderes EreigissDenkwirdiges und Merkwurdiges, als
Unerwartetes und Unvorhergesehenes aus dem Gesshblauf heraushebt." GUNTHER 1978, S.
167)

Die Orientierung am Konfliktfall fiihrt bestenfallspfern sich eine gro3e Sammlung solcher Falle
organisieren liel3e, zu einer Sammlung von Konftiki&/obei wir mit "Konflikten™ nicht primar
Situationen meinen, in denen die handelnde Perssinkmwidersprechende Interessen verfolgen.



Wenn solche Szenen zum Fall gemacht werden, dasiralibe weil Beobachter und handelnde
Personen unterschiedliche Interpretationen zurideifig haben.

Eine Sammlung von Konfliktfallen fragt dann auchgealrungen, wie es BINNEBERG tut, nach
Analogien. Die Orientierung am Konflikt macht jethodie Fallmethode eher untauglich fur
ethnologische oder ethnographische Ansatze. Deram dieteresse besteht dezidiert darin, das
Gewohnliche und Alltagliche in den Blick zu bekonnmAus dieser Sicht darf nichts als trivial
oder als gegeben vorausgesetzt werden. (Vgl. BOGBANLEN 1982)

Die Konsequenz besteht u.E. darin, teilnehmenddé&gdung als Langzeitbeobachtung zu
bestimmen. Erst dadurch, daf sich die Biographeedilnehmer im beobachteten Feld und der
beobachtenden Person eine Zeit lang miteinandscheinken, besteht die Chance, sowohl an der
Kultur des Feldes teilhaben zu kdénnen als auchgéiade das, was dieser Kultur so
selbstverstandlich ist, zu skandalisieren. Die kzatgeoachtung wiederum modifiziert das
Verhéltnis von Fallbeoachtung, Fallanalyse unddaaitellung. Sie dokumentiert zunachst so
umfassend wie moéglich und erst in der Rekonstrakiverden Félle konstruiert. Damit verschiebt
sich auch das Erkenntnisinteresse. Es geht nicldinenAnsammlung von (Konflikt-) Fallen,
sondern um das Erkennen und Nacherzahlen von Bdtwgen. Die Fallmethode |6st sich insofern
auch von der Vorstellung, gewissermalRen "Wesenages$ Uiber Personen oder Institutionen
treffen zu wollen oder zu kénnen. Diese schon impneblematische Annahme wird hier aufgel&st
in eine Beschreibung von Veranderungen, der Bediggi unter denen bestimmte Veranderungen
beobachtbar waren - und zumindest spekulativ +&edexion dariber, welches die Bedingungen
der Mdglichkeit fir bestimmte Veranderungen sindtus dieser Sicht kann die Fallstudie auch
zu der padagogischen Frage beitragen, was denml@geeine padagogische Handlung'ist.

Fur die Erziehungswissenschaft kann aus unserbt Sanders als dies in der Regel in der
vorhandenen Literatur gesehen wirdlie Fallmethode sich nur auf den "Fall mit" le¢wmn. Die
Bestimmung des Falles als "Fall von" ist u.E. fadagogische Fragen nur am Rande bestimmend.
Der einzelne Fall ist in dieser Sicht nichts wedks ein Beleg fiir eine allgemeine Regel. Im
padagogischen Alltag kennen wir eine Vielzahl seicldies ist ein Fall von - Formulierungen.”
"Ganz allgemein gesprochen geht es immer um dasg#; d.h. fachgerechte Herstellen einer
"Wenn-Dann-Beziehung': Namlich zwischen dem jegeiti Fall und dem “anerkannten
Allgemeinen’, auf welches der Fall zu beziehe (MULLER 1993, S. 32) Eine Bestimmung
dieser "Wenn-Dann-Beziehung" mag in einigen padsgbgn Situationen angebracht sein und ist
sicher notwendig im sozialpadagogischen Arbeitsieker Sozialpddagoge mul3 klaren, wofir etwas
der Fall ist, weil die Antwort auf diese Frage ehtdet, wer weiterhin zustandig ist und in welcher
Form. In schulischen Kontexten kommt es vor, da madem Ergebnis kommt: Dies ist ein Fall,
der mit den Eltern besprochen werden muf3, odes Btesin Fall, zu dem ein Erziehungsberater
hinzugezogen werden soll oder ein SchulpsychoIUgerIegungen zum "Fall von" und "Fall far"
regeln Zustandigkeiten. Und insoweit Lehrerinnechasozialpadagogische Funktionen
wahrnehmen, kénnen sie mit dieser Art von "Fallesrifrontiert sein.

Der eigentlich padagogische Fall ist jedoch defl 'iRr#".

Burkhard Miller schildert auf dem Boden sozialpautpscher Arbeit Aspekte des "Falles mit", die
auch fur Lehrerhandeln gelten:

"Padagogisches Handeln - und jede Fallbearbeitisngrall mit'- unterscheidet sich ... von jeder
Art der Fallbearbeitung, die als technische Anwergdeines “anerkannten Allgemeinen’, als "know
how' funktioniert. Erstens ist Arbeit am "Fall nutinzipiell ‘Bewaltigung von Ungewil3heit'. Denn
das, was Grundlage und Gegenstand der Zusammeregimekann (ndmlich das notwendige Stiick

® Wir argumentieren kommunikationstheoretisch. Das u nterscheidet
unsere Argumentation zum Beispiel von der, die GUNT HER vornimmit.
Auch fir ihn sind Falle Schnittpunkte von Theorie u nd Praxis. Den
Schnlttpunkt allerdings sieht GUNTHER in der konkre ten Situation:
"Der Schnittpunkt ist demnach durch die konkrete Si tuation des
Praktikers markiert, der sich vor einen Fall gestel It findet, er
liegt im Handelnden selbst. Er ist es, der die Umse tzung
padagogischer Theorien in Praxis leisten muR." (GUN THER 1978, S.
168). Aus unserer Sicht ist der letzte Satz nicht h altbar. "Dieses
ist nicht die Anwendung von jenem", laf3t sich aus u nserer Sicht

mit HENNIGSEN sagen. (HENNIGSEN 1967, S. 55)
*Vgl. BECK/SCHOLZ 19954, S. 11f.
5So u.a. BILLER, BINNEBERG, GUNTHER



gegenseitigen Vertrauens und die Sache, in dersichriraut), kann nicht im voraus festgestellt
sein, sondern muf3 gemeinsam entdeckt werderZyeitens hat padagogisches Handeln (und jede
Bearbeitung als "Fall mit") grundsatzlich den Chegaeines (mindestens) bisubjektiven Handelns.
D.h., zu dem, was da gehandelt bzw. produziert,wiethdren immer mindestens zwei: Padagoge
und Adressat. In gewisser Hinsicht kann man sagas:immer Sozialpadagogen im Blick auf die
Dimension "Fall mit' tun, es bleibt bloRer Versuloes Angebot, ja bloRe Geste, solange es nicht
vom Gegentiber aufgegriffen und durch dessen Mitblarzl einem ganzen wird. Drittens muf3
padagogische Arbeit diese Abhéngigkeit nicht narFaktum akzeptieren, sondern selbst wollen.
Denn wenn es auf dieser Ebene darum geht, dakaanmte Allgemeine' eines
‘menschenwdtrdigen’, “fairen' Umgangs im konkret@hgraktisch werden zu lassen, dann muf3 die
Abhangigkeit des padagogischen Handelns vom Harsg@her Adressaten mehr sein als ein
bedauerliches Technologiedefizit; dann mul3 der Urggait ihr gewollt und Ausdruck fachlichen
Kdnnens sein.” MULLER 1993, S. 48f.)

Der "Fall mit" ist der des taglichen Umgangs mih@&ern in der Schule. Der "Fall mit" knlpft an
die positiven Aspekte der Rechtskasuistik an. Damdem einzelnen Fall wird deduktiv jene
Norm gewonnen, mit deren Hilfe dieser Fall schaptdr, d.h., kreativ und spekulativ gelost
werden kann und der als Prazendenzfall ein Denkiaodeht ein Denkraster, fur die Frage
bereitstellt, ob andere Falle diesem Prazederéfallich sind oder nicht.

Das es in padagogischen Situationen darauf anko8itagtionen kreativ zu l6sen und dabei die
Sichtweisen von Schiilerinnen und Schilern wahrazmeehund zu beriicksichtigen, dafir sind
Fallgeschichten in der Lehrerausbildung ein geigmédittel.

Fallgeschichten in der Lehrerausbildung

Fur die Frage, welche hochschuldidaktische BedeguEatigeschichten in der Lehrerausbildung
haben kénnen, [&Rt sich zunachst an eine AussagBemhard Koring anknupfen: "Ich habe
zeigen wollen, dal3 die wesentlichen Gegenstandegsioneller padagogischer Tatigkeit gerade
nicht der Lernstoff und auch nicht bestimmte Norraenl; Hauptgegenstand sind vielmehr die
individuellen Bedeutungen, also die Lesarten, theLdrnenden bei der Bearbeitung eines Themas
selbst hervorbringen.” (KORING 1992, S. 57). Délrofessionelle padagogische Tatigkeit
strukturiert und begleitet den Prozel3, in welchénAdiressaten versuchen, die Probleme und
Bedingungen eigenen Lernens zu artikulieren.” (§BD.

Hier wird zunachst deutlich, daf3 Fallgeschichtenaia Moment der Ausbildung sein kdnnen.
Denn die Normen erzieherischen Handelns und dieiBegng fir die Auswahl des Lernstoffes
lassen sich nicht allein aus Féllen ableiten, spia@ber fur den Padagogen bei der Interpretation de
Lesarten und dem Versuch, diese zu strukturierérzurbegleiten, eine Rolle. Insofern spricht
Muller auch von einer propadeutlschen FunktionFedigeschichten, die weder praktische
Erfahrungen noch die in einem Studium vermittelb&reorie ersetzen kann. (Vgl. MULLER 1993,
S. 150).

Fallgeschichten kénnen aber in einem mehrfacheneSibesarten” vermitteln.

Sie bieten zum einen Lesarten einer Praxis, si@glianen - auch wenn dieser Eindruck sogleich
wieder aufzuheben sein wird - einen Einblick ineeaituationen. "Man hat das Gefuhl", sagten uns
unsere Studenten, als wir von "unserer” Klasseniezg die wir beobachteten, "dald man es mit
richtigen Kindern zu tun hat." Gemeint waren woltez Tatsachen. Die eine besteht darin, dafl3 die
Fallgeschichte zwar einen Ausschnitt aus einem &akanstruiert, aber dennoch und notwendig
versucht, eine Situation, eine Szene in ihrer Mghaitigkeit darzustellen. Eine Fallgeschichte, die
sich nur auf das Handeln der Lehrerin, oder nuidauén Frage, oder nur auf den Inhalt des
Unterrichtes beziehen wirde, ist keine. Die zw€&dtsache liegt darin, dal3 der Erzahler im
Erzahlen vermittelt - und das gilt sogar noch fén dutor in einem geschriebenen Text - das er
mehr weil3, als er sagt. Die Fallgeschichte ist Eirzgihlung und keine Beschreibung. Als
Erzahlung vermittelt sie etwas von dem, was maZabgrer oder Leser gewissermalden zwischen
den Worten oder Zeilen erfahrt. Die Fallgeschiclgmveist auf Erfahrung.

Das laR3t sich noch an dem erzahlerischen Tricksableden Hennigsen benutzt, wenn er die
Gedanken der Lehrerin in der Situation protokdtlier. Dein VW muf3 heute nachmittag zur
Inspektion, nicht vergesssen..." (HENNIGSEN 196/

Die zweite Ebene der Lesarten bezieht sich aulMdiglichkeiten, den Text zu lesen und zu
verstehen. Die Fallgeschichte ist, wie jede Erzdgplinterpretationsoffen. Die Frage, was ist da
eigentlich geschehen?, ruft bei verschiedenen dleitrern erst verschiedene Antworten hervor und
dann die Frage: Warum haben wir hier verschiedertevérten? Der Fall als Methode, die Theorie




und Praxis aufeinander bezieht, macht deutlich,di@ heorie mit Praxis aufgeladen ist und jede
Praxis theoriebefrachtet. "Es geht", schreibt Miilleicht um eine Vermittlung von Theorie und
praktischer "Anwendung’, sondern um ein "Hin und B&ischen zwei "Erkenntniswegen™
(MULLER 1993, S. 151).

Die dritte Ebene der Lesarten hat zunéchst diekta&tdne Funktion der Vermittlung von
Mehrperspektivitat. Die Aufgabe, die die Fallgestité nahelegt, besteht darin, sich in die Situation
der handelnden Personen in der Geschichte hineenzeizen. Die Fallgeschichte provoziert zur
Auseinandersetzung: Mit Sinndeutungsversuchen igaghem mimetischen Vermogen. Dies meint
die Fahigkeit, "sich an die Stelle zu setzen". Eawalie Stelle der Lehrerin, die die Situation
beobachtet oder an die von Peter oder anderer Kinde

Die Fallgeschichte provoziert zur spielerischen vadleichenden Diskussion der berichteten
Erziehung und bezieht dabei den je eigenen Hintargmit ein. Die Falldiskussion wahrt so die
Komplexitat der Situation und ermdglicht - ohnenmizu werden - die Diskussion eben dieses
eigenen Hintergrundes.

Reinhard Horster schreibt: "Sie (die Studierendesgn die berichteten erzieherischen Tatbestande
und Versuche der Kasuistik und der praxeologisé&hapirie, sie lesen zugleich, sich selbst als
Erzieher und Erzieherinnen in der lebendigen Saunaintizipierend und als Kinder und
Jugendliche erinnernd. Sie variieren das Berichiatéergleich, supplementieren und erganzen es.
Sie lesen schopferisch, aktiv." (HORSTER 1993,5. 1

Diese Mdglichkeit, sich in die lebendige Situatlineinzuversetzen, spielt u.E. vor allem eine
wichtige Rolle, in dem Versuch, Studierenden dielénsartigkeit der Lesarten von Kindern
nahezubringen. Weil die Fallstudie weder "sachmad¢utioch "beziehungsneutral” ist, l&3t sich an
ihr die oben von Renate Valtin genannte Forderwrigraifen, ndmlich den Lerngegenstand und
das Kind als Subjekt seines Lernprozesses gemeingdretrachten.

Die Fallgeschichte im Seminar ist insofern eine 8ation, mit der ohne Gefahrdung der Kinder
und ohne Gefahrdung der Studierenden in die Grgedlainer empirischen Beobachtung
eingefuhrt werden kann, die die Beobachtung unaiidegung tatséachlich verlaufender
Lernprozesse - nicht Lehrprozesse - zum Gegensiand

Die Fallgeschichte macht die Mehrperspektivitatamigdjischen Handelns deutlich und die
jeweilige Abhangigkeit der handelnden Personen vameler.

Die Fallgeschichte ist nicht eine Eintibung in righs padagogisches Handeln. Sie hat kein Rezept
und darf auch nicht als Rezept gelesen werdenT&8ligache, dald sie Lesarten anbietet, heil3t, dafl}
sie zum Streit provoziert. Zum Mi3verstandnis daligeschichten als Rezeptgeschichten hat
wiederum Hennigsen alles notwendige geschriebeegé@stand erziehungswissenschaftlicher
Reflexion in der hier vorausgesetzten Bedeutunglsst ganz entschieden nicht Vorentwurf
kunftigen padagogischen Handelns, sondern Hermi&raner padagogischen Wirklichkeit, die im
Augenblick des Dariibersprechens immer schon vobgegist. Freilich ist ein Ziel solcher
Reflexion - neben der Einsicht in Sachverhaltemanauch Ermdglichung kiinftigen
padagogischen Handelns." (HENNIGSEN 1967, S. 55)

Fallstudien als Forschungserfahrung fiir Studierende

Das Wissen um die Differenz zwischen Lehren unehéemacht es fur den Padagogen zwingend,
seine Adressaten und sich selbst zu beobachtedas"@/ahrgenommene zu interpretieren. Koring
gliedert die padagogische Tatigkeit in "Handelnd ibeuten™” und schreibt: "Beides sind die
grundlegenden Operationen, die jeder Padagogenlemme: beherrschen muR." (KORING 1992, S.
61)

Im Kern setzt die Forderung, Deuten als Moment gadgecher Tatigkeit zu sehen, die Fahigkeit
voraus, als Praktiker und in der Praxis zu forschea Lehrertatigkeit impliziert die Fahigkeit zur
Forschung. Das bedeutet, dal3 es Aufgabe der Hadlessh Studierenden diese Qualifikation zu
vermitteln, ihnen Forschungserfahrungen zu ermighaund entsprechende Methoden zu lehren.
Wir meinen damit ausdrtcklich nicht primar die Fgait, Forschungsergebnisse zu lesen und
gegebenfalls zu kritisieren. Wir meinen dezidieiggene Forschungen durchzufiihfen.

Es ist naheliegend, daf} diese Forschung nicht dgmawessen werden kann, ob sie in der
Konkurrenz mit professioneller Forschung einen fferilichbaren Beitrag zur Fortentwicklung der

® Dies ist auch ein Grund, warum die Ausbildung fir die Lehramter,
vor allem fiir das Lehramt an Grundschulen eine univ ersitare
Ausbildung sein mul3.



Wissenschatft leistet oder nicht. Dennoch ist dieentische Forschung prinzipiell den gleichen
Kriterien unterworfen wie jede Forschung. Das béeteeinmal, daf3 sich die
Dokumentensammlung und deren Interpretation arSti@ndards wissenschaftlicher Forschung
orientieren muf3. Und wenn sie dies tut, so lemteauch einen Beitrag zum Wissenschaftsdiskurs.
Die Aufgabe der Lehrenden in der Hochschule bestehtdarin, die Forschungsfrage so zu stellen,
dal sie von den Studierenden auch bearbeitet w&eden Und in diesem Zusammenhang bietet
die Fallstudie die Mdglichkeit, Fragen zu entwickedie sowohl von dem notwendigen
Forschungsaufwand, wie dem SchwierigkeitsgradReééchweite der Interpretation etc., den
Moglichkeiten von Studierenden angepal3t werden.kann

Diese Abstimmung auf die Mdglichkeiten von Studmeten findet in der Regel nattirlich tberall
dort statt, wo Studierende in Forschungen der Hiulle eingebunden werden. Aber dort geschieht
eben nicht das, was wir unter "Forschungserfahmihgerstehen und was wir als Qualifikation fur
eigenes padagogisches Handeln fur notwendig eradnteler Einbindung von Studierenden in
professionelle Forschung erleben sie in der RegeAspekte der mit dieser Forschung
verbundenen Aufgaben und Probleme. Die Fallstudimnldagegen den Prozel3 von der
Entwicklung der Fragestellung, Uber die Durchfllgrdier Untersuchung bis zu deren Interpretation
als eigenstandig durchgefiihrte Forschung ermdéglicded allein die Fallstudie vermittelt den
Studierenden jene Qualifikationen, die sie fur iBembachtungsaufgabe in der Praxis benétigen. In
diesem Sinne ist die Forschungserfahrung in déstbdie Teil einer auf den Beruf hin orientierten
Ausbildung. Die Fahigkeit zur empirischen Beobanhbtder Adressaten und des eigenen Handelns
hat nicht nur die Handlungsfahigkeit des spate@aBogen zum Ziel. Es ist u.E. vor allem auch
Aufgabe der Hochschule, jene Qualifikationen zunigeln, die als Reflexionswissen
Voraussetzung daflr sind, daf3 sich LehrerinnenLeider wahrend ihrer Berufstatigkeit weiter
qualifizieren. Je weniger es darum gehen kannddaRniversitat die richtigen Rezepte fur das
richtige padagogische Handeln vermittelt, destdhtiger wird es, den Blick vom Ende des
Studiums und dem Beginn der Berufstatigkeit zunased auf die wahrend der Berufstatigkeit
notwendigen Lernprozesse von Lehrenden zu richten.

Die Fallstudie Ubt also die Fahigkeit zu einer ¢hienden Haltung, sie Ubt die Ausbalancierung der
widersprtchlichen Anforderungen nach Engagementisthnz.

In diesem Zusammenhang besteht die Besonderhdfadlstudie - und damit deren
hochschuldidaktische Qualitat - darin, daf3 diersgeerson immer Teil des
Forschungsgegenstandes ist. Die Bestimmung desti@dik als Methode, Theorie und Realitat
aufeinander zu beziehen, oder anders formuliet, it Lesarten auseinanderzusetzen, bedeutet
fur den studentischen Forscher nicht nur, naci degféahigkeit der eigenen Deutungen zu fragen,
sondern insgesamt nach der Bedeutung der eigeneasnheit in dem beobachteten Feld. Wenn
die Fallgeschichte im Seminar dazu provoziert, siclilie Stelle der Protagonisten der Geschichte
Zu versetzen, so verlangt die Fallstudie geradamach, sich selbst in einer doppelten Rolle zu
sehen: Als Produzent von Dokumenten und als khigisteser dieser Dokumente. Diese Fahigkeit
kann sowohl als wissenschatftlich gekennzeichnetl@rewie als Voraussetzung fur professionelles
praktisches Handeln von Padagogen.

Es ist wohl unstrittig, dal3 die hochschuldidaktes&egrindung fur die Konfrontation von
Studierenden mit Theorien u.a. darin liegt, dur@thudisch geleitetes Nachfragen
Pauschalisierungen zu vermeiden. Die Erfahrungsdaf3Menschen, Situationen und Gegebenheit
anders darstellen, wenn man sie genauer betraidttietaller Regel ein Lernergebnis der
Studierenden aus der Beschéaftigung mit Fallstudien.

Ein weiteres Lernergebnis aus der Durchfuhrungrdtaéistudie ist die Einsicht in die
Wechselwirkung zwischen der eigenen Personen umdlétafeld. Pauschalisierungen im Sinne
einer Zuschreibung von Eigenschaften eines Adressdte situationsunabhangig gedacht werden,
ist danach nicht mehr méglich.

Die Fallstudie zwingt zur Auseinandersetzung mit derschiedenen Rollen, in denen Erwachsene
in padagogischen Kontexten von Kindern angesproulezden.

Wir haben im Zusammenhang mit der von uns durchgedii Fallstudie einmal ausdifferenziert,
was die Ausbalancierung von Engagement und Distarizetail bedeutet. Aus der Sicht der
Kinder, die wir beobachtet haben, lassen sich ¥iakzahl von Rollen/Funktionen beschreiben, die
wir Forscher eingenommen haben. Die folgende laggab sich aus der Durchsicht unserer
Protokolle unter der Frage, in welcher FunktionKiieder uns benutzt haben.

Forscher sind:

Erwachsene, Hilfslehrer, Mittel zum Zweck, MitsgielPersonen mit Privatleben, Menschen mit
einem speziellen Beruf.



Forscher als Erwachsene reprasentieren zum Belépiblldfunktionen oder
geschlechtsspezifische Méglichkeiten der Zuwendidng.Veranschaulichung unsere Liste unter
der Kategorie: Forscher als Mittel zum Zweck.

Forscher sind fur Kinder Mittel zum Zweck:

- um andere Kinder zu argern

- um nicht arbeiten zu missen

- um etwas auszuprobieren

- um Unterrichtsstoff zu wiederholen

- um andere Kinder zu disziplinieren

- als Schiedsrichter und Wahrheitsbeweis bei Kkigh.

Wenn es evident ist, daf3 fur jeden empirischendhoirsgszusammenhang die Frage bedeutend ist,
in welcher Situation Dokumente erhoben werden,id.tvelcher Funktion der Forscher von denen
wahrgenommen wird, die er beobachtet, so ist €s sigber, dal3 die Vergewisserung Uber die
"Protokollsituation™ auch im Kontext padagogiscltandelns Voraussetzung flr eine angemessene
Deutung der Situation ist.

Eine &hnliche Liste liel3e sich natirlich in bezufdie verschiedenen Rollen/Funktionen
aufstellen, die wir fur die Lehrerin hatten. Uns@mgentierung an den Kindern in dieser Studie hat
seinen Grund darin, daf3 die Wahrnehmung von padsdiemn Prozessen durch Kinder in der
erziehungswissenschaftlichen Forschung weitgehed vorhanden ist. Dies ist ein Grund, warum
wir versuchen, Studierende in Fallstudien vor alerhdie Beobachtung von Kindern zu lenken.
Ein zweiter Grund ist eher didaktisch. Die Beobanbtvon Kindern in einer Fallstudie gibt
Studierenden die Méglichkeit, Wirkungen eigener ¢Hangen in einem Raum zu erkunden, ohne
sich und die Kinder zu gefahrden. Die Breite unef@der Fallstudie laft sich eingrenzen und
damit auf die Moéglichkeiten von Studierenden begietDies ist der eine Aspekt. Der andere ist
eben der, dal die Studierenden Erfahrungen tbd&uwgszusammenhéange machen ohne dalf? sie -
und dies im Unterschied zum handelnden Lehrer -itti@ltvar handeln missen und ohne dal} diese
Handlungen fir sie oder fir die Schiler weitreicteeKonsequenzen haben. Die Fallstudie bietet
den Studierenden einerseits einen Zugang zur Kom@leles Alltags und schiitzt sie und die von
ihnen beobachteten Kinder vor den Folgen falsclardtingen in dieser komplexen Situation.
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