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Irene Jung, geb. 1930; nach Kriegsende Leben im Lager und Aushilfstatigkeit
im Hotel, Kindermidchen, kaufminnische Lehre, politische Arbeit, Sekretirin
in Hamburg. Heirat 1955, Geburt eines Sohnes 1956, einer Tochter 1957, Schei-
dung 1966. Danach Wiedereintritt in die Erwerbstitigkeit als Sekretirin, Begab-
tensonderpriifung an der Pid. Hochschule Kéln, Studium und Referendariat,
Berufsverbot 1976-1982, Lehrerin an einer Hauptschule in Koln seit 1983;
reformpidagogische Praxis nach Freinet.

Irene Jung

o
Gabriele Grauel/Charlotte Rohner
,Die arm’ Fran Beck — das dritte Mdidchen!“

Gliickwunsch einer Krankenschwester an
Gertrud Becks Mutter

Auf dem Weg zu Gertrud Beck, der Versuch einer Anniherung.

Wir kennen uns seit 18 Jahren und uns verbindet eine langjihrige
Zusammenarbeit. Wir schitzen ihre didaktische Phantasie, ihren Einfalls-
reichtum und ihre Uberzeugungskraft, aber auch ihre Offenheit in der
Auseinandersetzung mit kontroversen Standpunkten. Thre theoretische
und praktische Arbeit ist uns ebenso vertraut wie ihr beruflicher Werde-
gang von der Volksschullehrerin zur Hochschullehrerin fiir Grundschul-
didaktik. Offen sind fiir uns die Momente ihrer Biographie, die diesen
Werdegang herausforderten. Thre Person und ihr lebensgeschichtlicher
Hintergrund riicken in den Mittelpunkt unseres Interesses.

Unser Gesprich wird aufferordentlich dicht. Wir lachen viel, entdecken
Gemeinsamkeiten in unserer Biographie als Schiilerinnen und in unserer
Motivation, Lehrerinnen zu werden.

Gertrud Beck tritt uns im Gesprich als Person immer klarer gegenitber.
Da taucht das kleine, selbstbewufite Midchen, jiingste von drei Schwe-
stern, auf, das vom Vater in seinem Streben nach Selbstindigkeit ernst
genommen und herausgefordert wird: ,Die Bubenrolle war unbesetzt.
Ich hatte den Ehrgeiz, Sachen zu konnen, die ich meinem Alter nach noch
gar nicht konnen konnte.“ Herausforderung anzunehmen und daran zu
wachsen, wird bereits friih Leitmotiv ihrer Entwicklung. Als einzige ihrer
Schwestern und als erste ihrer Familie macht sie Abitur — am Sozialwis-
senschaftlichen Zweig eines Middchengymnasiums.

Auch dies ordnet sie unter dem Stichwort ,Herausforderung anneh-
men ein. Wieder ist es eine Vaterfigur, die sie verpflichtet: ,Schuld daran,
dal ich Abitur gemacht habe, war der Pfarrer der Gemeinde. Der hat
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gesagt, wenn sie das kann, hat sie auch die Verpflichtung, das zu machen.
Das sind Sitze, die ein ganzes Stiick charakteristisch sind fir das, was
ich getan habe.“

Thre Fahigkeit, sich selbst Aufgaben zu stellen, verkniipft sich frith auch
mit sozialem Engagement. In der katholischen Jugendarbeit leitet sie als
Schiilerin Midchen- und Jugendgruppen, die ihr selbstandige Planungs-
arbeit abverlangen. In diesem Zusammenhang setzt sie sich auch mit Posi-
tionen des Links-Katholizismus auseinander.

Fiir ihre spitere Berufswahl sind diese Erfahrungen mit ausschlagge-
bend. Allerdings traut sie sich aufgrund ihrer sozialen Herkunft und der
damit verbundenen Distanz zu einer akademischen Laufbahn kein Uni-
versititsstudium zu. Fiir sie steht fest, dafl sie auf keinen Fall Gymnasial-
lehrerin werden will. Thr ausgeprigtes soziales Empfinden verpflichtet sie
den Benachteiligten im Bildungswesen, ,,denen in der Volksschule, um
die sich keiner kiimmert*.

Thr moralisch-religidses Engagement erfihrt spiter eine deutliche
Sikularisierung. Dies fillt zusammmen mit ihrer Tatigkeit als Pidagogi-
sche Mitarbeiterin im Fach Sozialkunde an der Abt. fiir Erziehungswis-
senschaften an der Universitit Gieflen. Parallel dazu studiert sie Sozio-
logie und beginnt zielstrebig, ihre Dissertation zu entwerfen, weil sie in
der akademischen Arbeit eine persénliche Perspektive sicht. Auch hier
erlebt sie, daf} die Aufgaben sie herausfordern und bestitigen. Sie richtet
ihr Interesse auf die konzeptionelle Verinderung und Neuorientierung
des Unterrichts in der Grundschule und entwickelt einen sozialwissen-
schaftlich fundierten Ansatz politisch-sozialen Lernens. In einer Zeit, in
der im Unterricht der Grundschule die traditionelle Heimatkunde und
eine normativ einseitige Sozialerziehung vorherrschen, legt sie ihre
Untersuchung zur politischen Sozialisation im Vorschulalter vor. Als ein
wesentliches Ergebnis dieser empirischen Untersuchung stellt sie fest:
»Die Sozialisation durch Familie fordert und provoziert zur Zeit vor
allem eine bedenkenlose Anerkennungs- und Unterordnungsbereitschaft
gegeniiber Autorititsanspriichen. Sie befihigt — im Gegensatz zu dem
Anspruch unserer parlamentarischen Demokratie — nicht zur Delegation
und Kontrolle von Macht, zum Ein- und Absetzen von Autorititen und
zum ,taktisch richtigen Ungehorsam*.“ (Beck 1972, 9).

Da gerade auch im Bereich politischer Einstellungen und Verhaltens-
weisen frithes Lernen als Filter fiir spitere Wahrnehmungen wirkt, ent-
wickelt sie ein Konzept des politisch-sozialen Lernens, das sowohl eine
Verinderung der Lerninhalte als auch der padagogischen Rahmenbedin-

,Die arm Frau Beck — das dritte Madchen!* 271

gungen von Schule und Unterricht abhebt. Sie fordert: ,Um ihrer poli-
tischen Aufgabe der Einiibung in Delegaypn und Kontrolle von Macht
gerecht zu werden, mifite die Grundschule deshalb einerseits Entschei-
dungsprozesse der umgebenden Gesellschaft bewufit und durchschaubar
machen und andererseits strukturelle Barrieren abbauen (Revision der
Lehrerrolle, schillerzentrierter, selbstbesimmter Unterricht, Relativie-
rung angeblicher Sachzwinge).“ (Beck: 1973, 20/21).

Diesen Ansatz bringt sie richtungsweisend in die Entwicklung der Hes-
sischen Rahmenrichtlinien Sachunterricht — Aspekt Gesellschaftslehre
ein. Das Konfliktmodell der Didaktik politischer Bildung, das den ersten
Rahmenrichtlinienentwurf prigt, 16st in der bildungspolitisch angeheiz-
ten Diskussion in Hessen eine Kontroverse aus, der sie sich stellen mufi.
Zwei Jahre lang vertritt sie in der Offentlichkeit iiberzeugend die Rah-
menrichtlinien. Riickblickend stellt sie heute fest: ,Die Arbeit an den
Rahmenrichtlinien hat mich einige Jahre meines Lebens gekostet. Es war
cine sehr isolierte Arbeit. Deshalb habe ich sie auch als so stressig emp-
funden. Aber ich habe in.der Zeit gelernt, wie man sich ffentlich aus-
einandersetzt.“

Erfolgreich in der 6ffentlichen Auseinandersetzung war sie vor allem
deshalb, weil sie es verstand und versteht, ihre theoretischen Einsichten
als Hilfen fiir eine Veranderung in der padagogischen Praxis darzustellen.
Dieser Praxisorientierung der Erziehungswissenschaft bleibt sie auch als
Hochschullehrerin verpflichtet. Wenn sie sagt: , Wissenschaft ist fiir mich
auf Verstindigung abgestellt” — formuliert sie den Anspruch, der ihre Art
des Arbeitens kennzeichnet. In der stindigen Kooperation mit Lehrerin-
nen und Lehrern, Studentinnen und Studenten entwickelt sie theoretisch
reflektierte Handlungsentwiirfe fiir eine verinderte Unterrichtspraxis.
Dabei erfihrt sie Austausch und personliche Befriedigung. Die kontinu-
ierliche Weiterentwicklung und Uberpriifung ihrer Position verwirklicht
sie auch bei der Konzeption von Unterrichtsmaterialien und Schulbi-
chern. Dabei leistet sie einen richtungsweisenden Beitrag zu einem
Sachunterricht, der die bisherige Aufteilung in Natur- und Gesellschafts-
wissenschaften zugunsten eines integrativen Ansatzes iiberwindet. Inihre
curricularen und didaktischen Entscheidungsprozesse bezieht sie sozia-
lisationstheoretische und entwicklungspsychologische Erkenntnisse mit
ein. Dies fithrt in ihrer padagogischen Argumentation immer wieder zu
neuen Anstdfen. In ihren neueren Verdffentlichungen hebt sie vor allem
den Zusammenhang zwischen der Identititsentwicklung und dem schu-
lischen Lernen von Kindern hervor: Gelernt werden die Gegenstinde,
die etwas mit dem Kind selbst, mit seiner Identitit zu tun haben.
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Der Sachunterricht muf} sich deshalb auf individuelle Lernprozesse
beziehen und sie herausfordern. Dies setzt im Unterricht eine Vielzahl
von Angeboten, unterschiedlichen Zugangs- und Verarbeitungsweisen
voraus, fiir die sie eine Vielzahl von praktischen Vorschligen anbietet.

Sie hat mcnor. thren Innovationswillen, ihre Kreativitat, ihre Lebendig-
keit und ihre Uberzeugungskraft in vielen Fortbildungsveranstaltungen
Lehrerinnen und Lehrer auf den Weg gebracht. Wenn sie von sich sagt:
»Lehrerinnen und Lehrer identifizieren sich relativ schnell mit einer so
normalen Frau wie ich es bin — stimmt dies sicher, weil sie durch ihre
Nihe zur Schule und ihr glaubwiirdiges Engagement ihre Zuhorerinnen
und Zuhérer zur Auseinandersetzung mit ihr anstiften kann. Aber nicht
nur in diesem Sinne ist sie Vorbild. Selbstbewufit, zupackend, ideenstif-
tend — eine solche Normalitit von Frauen ist auch und gerade im Wis-
senschaftsbetrieb immer noch eine Zukunftsvision.
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